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RELATORIO DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES DE LINGUA
PORTUGUESA E MATEMATICA

Avaliagdes de matematica e lingua portuguesa para a

Educacéo infantil

As avaliacdoes sao partes importantes do processo de aprendizagem do
aluno. Elas é uma das formas pelas quais vocé diagnosticar o rendimento
de seu aluno em relacdo a algum contelddo. As avaliacdes podem ser de
muitas formas diferentes, apesar de haver na maioria das escolas a
aplicagao da convencional e temida prova. Muito criticada por muitas vezes
nao refletir o real aprendizado e sim o conhecimento ou a “decoreba” do
aluno de modo pontual.

A prova apesar disso, pode ser feita de varias formas a melhorar a
qualidade dos resultados obtidos de modo que ela reflta mais o
rendimento do aluno. Elas sdo praticas por permitir um de modo
padronizado o aprendizado dos alunos. Aqui aplicamos de forma interativa.



Jardim 2 A

N2 ALUNOS RA LP MAT
1 | ANA BEATRIZ FERREIRA 8
2 | ARTHUR PACHECO 8
3 | DAVI FERREIRA 10
4 | DAVI LUCAS 8
5 | DEBORA DE CARVALHO 7,5 8
6 | DENER AUGUSTO 10 10
7 | EDUARDA SOPHIA 8
8 | ELLEN OLIVEIRA 2,5 10
8 | EMILY DE LIMA 10
9 |ENZO GUSTAVO 6
10 | ESTEPHANY JESUS 10 10
11 | GABRIELLY ALVES 0 8
12 | GUILHERME CAMILO 7,5 10
13 |ISABELA GOMES 5 8
14 |JOAO EDISON VICENTE 7,5 10
15 | LARISSA SILVA 2,5 8
16 |LARISSA V. SANTOS 7,5 10
17 | LAURA KEMILI 5 8
18 | MAICON APARECIDO 7,5 8
19 | MARIA EDUARDA 7,5 10
20 | MIRELLA AGUIAR 7,5 8
21 | PEDRO HENRIQUE 5 10
22 | VITOR ARANTES 2,5 6,00
23 | WELLINGTON AUGUSTO 10 10




AS FRUTAS E ‘ .
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2 - ARRASTE CADA FRUTA PARA SUA LETRA INICIAL.

A P M C B L

Area de Competéncia: Competéncia — Reconhecimento

Questao 2 de convencdes do sistema alfabético

Dificuldade

D01 — Reconhecer especificidades da
linguagem escrita. N1 — Distinguir
entre desenho e
escrita

Habilidade/Descritor




AS FRUTAS E « ' »
0S NOMES AN -

3 - ARRASTE PARA A CESTA APENAS AS FRUTAS QUE TEM O
NOME INICIADO PELA LETRA M.

Area de Competéncia: Competéncia — Reconhecimento

Questao 3 de convencdes do sistema alfabético

Dificuldade

D01 — Reconhecer especificidades da
linguagem escrita. N1 — Distinguir
entre desenho e
escrita

Habilidade/Descritor




AS FRUTAS E |
0S NOMES B\ .

4 - ARRASTE CADA FRUTA PARA SUA SOMBRA.

davds
- Q ‘

Area de Competéncia: Competéncia — Reconhecimento
de convencdes do sistema alfabético

Questao 4

Dificuldade

D01 — Reconhecer especificidades da
linguagem escrita. N1 — Distinguir
entre desenho e
escrita

Habilidade/Descritor




AS FRUTAS E « (»
0S NOMES \ -

' 5- OBSERVE A FRUTA AO LADO E CLIQUE NA LETRA INICIAL DO
NOME DELA.

Area de Competéncia: Competéncia — Reconhecimento

Questao 5 de convencdes do sistema alfabético

Dificuldade

D01 — Reconhecer especificidades da
linguagem escrita. N1 — Distinguir
entre desenho e
escrita

Habilidade/Descritor




1 - ANALISE DOS DADOS ESPECIFICOS DE LINGUA PORTUGUESA E
MATEMATICA

A Avaliacdo Diagnostica/Externa dos alunos do Jardim 2 A EMEI Brinco de
Princesa tem por objetivo coletar dados para subsidiar a implantacdo e
implementacdo de politicas educacionais que atendam com mais eficacia
as necessidades de ensino e aprendizagem de alunos em sua unidade
escolar.

TABELA 1 - MEDIA GERAL DOS COMPONENTES AVALIADOS. Jardim 2 A DA E.M Brinco
de Princesal/2018

SERIE LP MAT MG

Infantil 2 A 5,83% 8,75% 7,29%

FONTE: INFINITY/SEMED/2018

Infantil 2A

5,83%

0,
7,29% Lp

MAT
MG

8,75%

TABELA 2- MEDIA GERAL DOS COMPONENTES AVALIADOS POR GENERO.
INFANTIL 2 A DA EMEI BRINCO DE PRINCESA/2018

Infantil 2 A LP MAT MG
Feminino 4,62% 7,60% 6,13%
Masculino 5,38% 7,38% 6,38%

FONTE INFINITY/SEMED/2018:

A tabela 5 apresentou um resultado superior. Os meninos

apresentaram um melhor desempenho geral que as meninas tendo, a
escola, a funcdo de atenuar essa diferenca, tornando os conteldos mais

atrativos ao género feminino.
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2 - MATEMATICA

2.1 - Estrutura do teste

O teste de Matemética para o Infantil 2A foi composto por 5 itens
de atividades com diferentes graus de dificuldades. Foram avaliados Um

eixo norteador da Matriz de Referéncia de Matematica da educacao infantil (

Eixo Ill — Espago e Forma).

Para o eixo foram selecionados descritores considerados prioritarios a

esta etapa do ano letivo. Cada descritor foi avaliado com onze itens, que

neste relatério serdo tratados por situacdes avaliadas.

Os testes foram organizados com 0s seguintes critérios:

1- As situacOes avaliadas possuem graus de dificuldades diferentes.




Os eixos norteadores e descritores avaliados nos testes de Matematica

estao sistematizados na tabela 3 a seguir.
TABELA 3 — EIXOS NORTEADORES E DESCRITORES UTILIZADOS NA AVALIACAO

DE DESEMPENHO DOS ALUNOS DO JARDIM 22 A DO ENSINO INFANTIL DA EMEI BRINCO DE
PRINCESAI/2018

EIXO DESCRITOR

ESPACO E Identificar figuras planas e/ou ndo planas em figuras ou
D17 < e
FORMA representacfes graficas.

FONTE: INFINITY/SEMED/2018

2

3.2 - Grau de dificuldade do teste de Matematica e o percentual de acerto

nos itens
Os itens utilizados na composicdo do teste de Matematica estdo

relacionados a Matriz de Referéncia da Educacao Infantil. O grau de dificuldade
de um item é um indicador estatistico inferido a partir do resultado do seu
desempenho em pré-teste, que foi aplicado em alunos de diferentes redes de
ensino.

Resultados gerais de cada competéncia.

Resultados especificos por habilidades evidenciando os resultados de baixo e alto percentual.

Os resultados foram agrupados em blocos de competéncias:

1) espaco e forma;



APRENDENDO AS 4 =
FORMAS GEOMETRICAS l
-

4 - ENCAIXE AS FORMAS GEOMETRICAS NO TABULEIRO.

\ y

Questao 4 Area de Competéncia: Grupo - Espaco e Forma

Dificuldade

D17. - Identificar figuras planas e/ou
Habilidade/Descritor |nio planas em figuras ou o
representaces gréaficas. Média




APRENDENDO AS :
FORMAS GEOMETRICAS |

5 - ARRASTE CADA FORMA GEOMETRICA ATE A SUA SOMBRA.

£ 0o
U]
»
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Questéo 5 Area de Competéncia: Grupo - Espaco e Forma

Dificuldade

D17. - Identificar figuras planas e/ou
Habilidade/Descritor |n&o planas em figuras ou -
representacdes graficas. Média




APRENDENDO AS S .
FORMAS GEOMETRICAS : |
\ |

7 - ARRASTE PARA O LOCAL CORRETO A FIGURA GEOMETRICA
QUE COMPLETA A SEQUENCIA.

AHNO:HO
HO A

Questao 7 Area de Competéncia: Grupo - Espaco e Forma

Dificuldade

D17. - Identificar figuras planas e/ou
Habilidade/Descritor |n&o planas em figuras ou

representacdes graficas. Média







APRENDENDO AS
FORMAS GEOMETRICAS

10 - ARRASTE AS FIGURAS GEOMETRICAS CORRETAMENTE PARA

FORMAR O DESENHO ABAIXO.

| ]

Questao 10 Area de Competéncia: Grupo - Espaco e Forma

Dificuldade

D17. - Identificar figuras planas e/ou
Habilidade/Descritor |n&o planas em figuras ou .
representagdes gréaficas. Media




3.3 — Alfabetizacdo matematica

Assim como a construcdo da base alfabética esta para a alfabetizagéo
da lingua materna, a construcdo do nimero e suas operacionalizacbes estédo
para a alfabetizacdo matematica. Esse tipo de alfabetizacdo (numeralizacéo)
relaciona-se a construcdo de processos mentais que possibilitardo a
formalizagdo dos conhecimentos matematicos inerentes ao processo de
escolarizacdo. Ao entrar no sistema educacional a criangca ja traz inUmeros
conceitos relativos ao reconhecimento de figuras geométricas, estimativas de
guantidades, tais conceitos devem ser ampliados e formalizados pelo sistema
de ensino numa crescente gradacdo para que a matematica torne-se

significativa e habilidades cada vez mais complexas possam ser construidas.

3.4 - Eixos e descritores avaliados

A) Eixo lll: Espago e Forma

A exploragcdo dos conceitos e procedimentos relativos a Espaco e
Forma é que possibilita ao aluno a constru¢do de relacdo entre os objetos para
a compreensdo do espaco a sua volta. O tema Espaco e Forma devem ser
muito bem explorados em todos os anos/séries do ensino fundamental, pois
possibilita desenvolver a observacdo, a percepc¢do espacial, o reconhecimento
das formas, a observacdo de regularidade, a leitura de mapas, plantas e
maguetes, enriquece o trabalho com medidas e auxilia o aluno a compreender,
descrever e representar o mundo em que vive.

A Geometria é uma ferramenta para compreender, descrever e interagir
com oespacgo em que vivemos. Segundo os Parametros
curriculares

Nacionais

Os conceitos geométricos constituem parte importante do
curriculo de matematica no ensino fundamental, porque, por
meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que Ihe permite compreender, descrever e
representar, de forma organizada, o mundo em que Vvive.

(BRASIL, 1997, p. 55).



A exploracdo dos objetos do mundo fisico facilita a conexdo entre a
aprendizagem escolar e o cotidiano do aluno.

Na maioria das vezes fazemos referéncias a objetos, animais, plantas,
sem necessariamente, termos de recorrer a uma imagem ou representacao
destes. Se solicitarmos a maioria das pessoas que desenhem um peixe, ndo é
preciso recorrer a uma imagem ou uma representacdo dela, mesmo
reconhecendo a variedade de suas espécies, temos a representacdo do que
seja basicamente um peixe.

Ao contrario, quando nos referimos aos objetos geométricos, a
representacdo esthassociada aspropriedades dessesobjetos,
portanto, depende de relacionarmos o nome do objeto as suas
propriedades, ou seja, termos algum dominio conceitual. Se ao invés de um
peixe, solicitarmos a uma pessoa desenhar um quadrado, sera necessario
sabermos que o quadrado possui 4 lados que tem a mesma medida e que
seus angulos internos medem
90° graus e que € uma figura plana. Nao é qualquer representacdo, mesmo
semelhante, que sera reconhecida como quadrado, se ndo forem observadas
as propriedades desta figura geométrica plana.

O desempenho, especialmente em relacdo ao nome dessas figuras,
depende do fato deste contetdo ter sido ou ndo abordado na escola.

A geometria nem sempre é destacada como um conteado a ser
trabalhado e isso geralmente, interfere no desempenho quando avaliado.
Segundo a teoria desenvolvida por Dina Van Hiele-Geldof e Pierre Van Hiele,
conhecida por Modelo de Van Hiele, no ensino da geometria, os alunos
progridem segundo uma sequéncia hierarquica de niveis de pensamento e de
compreensdo dos conceitos. Os niveis de pensamento se caracterizam por
apresentarem estruturas de raciocinio progressivamente mais complexas. O
sucesso em um nivel pressupde a assimilagdo das estratégias dos niveis

anteriores.



DESCRITOR 17: Identificar figuras planas e/ou ndo planas em outras figuras

ou representacfes graficas.
1. RelagcBes entre os objetos de estudo. No 1° nivel (ou nivel 0),
“‘Comparacdo e Nomenclatura das Figuras Geométricas”, por exemplo, o
objeto de estudo proposto € a classificacdo de recortes de quadrilateros em
grupos de quadrados, retangulos, paralelogramos, losangos e trapézios.
Essa comparacdo pelo reconhecimento da aparéncia global da figura néo
inclui suas propriedades. Nesse nivel, as figuras sdo percebidas, apenas,

por sua forma.

2. Linguagem prépria. Os niveis tém seus préprios simbolos e seus
préprios sistemas de relagbes que ligam esses simbolos. A nog¢do do que
€ correto muda de significado conforme o nivel. No nivel 0 e 1, por

exemplo, o quadrado pode ser diferente de retangulo.

O modelo da teoria de Van Hiele também prop6e cinco niveis de

aprendizagem gue segundo Crowley (1987, in Ceia), sdo os seguintes:

1. Nivel 0 - Visualizagdo: Neste nivel os individuos ndo reconhecem as
partes das figuras, ndo se apercebem das relagcbes entre os
componentes das figuras nem entre as figuras. Exemplo: Classificacdo
de recortes de quadrilateros em grupos de quadrados, retangulos,

paralelogramos, losangos e trapézios.

2. Nivel 1 - Andlise: andlise das figuras em termos de seus componentes,
reconhecimento de suas propriedades e o uso dessas propriedades para
resolver problemas. Exemplo: Descricdo de um quadrado, através de
propriedades: 4 lados iguais, 4 angulos retos, lados opostos iguais e

paralelos.

3. Nivel 2 - Dedugéo informal: os alunos conseguem estabelecer inter-
relagbes de propriedades de figuras e entre figuras, deduzem
propriedades de uma figura e reconhecem as classes de figuras. A
inclusdo de classes é compreendida. Exemplo: Num quadrilatero, se os
lados opostos sdo paralelos, entdo, necessariamente, 0s angulos

opostos sado iguais. Um quadrado € um retangulo porque possui todas



as propriedades de um retangulo. Descricdo de um quadrado, através

de suas propriedades minimas:

(a) lados iguais e( b) 4 angulos retos. Descricdo de um quadrado,
através de suas propriedades minimas: 4 lados iguais, 4 angulos

retos. Reconhecimento de que o quadrado € também um

retangulo.

4. Nivel 3 - Deducdo formal: dominio do processo dedutivo e das
demonstragdes, reconhecimento de condi¢des necessarias e suficientes
a deducbes e a transformagbes como uma maneira de estabelecer a
teoria geométrica no contexto de um sistema axiomético e fazer
demonstracdes. Exemplo: demonstracdo de propriedades de triangulos
e quadrilateros usando a congruéncia de triangulos.

5. Nivel 4 - Rigor: capacidade de compreender demonstracdes formais,
estabelecimento de teoremas em diversos sistemas e comparacdo dos
mesmos. Exemplo: estabelecimento e demonstragdo de teoremas em
uma geometria finita.

A geometria nem sempre é destacada como um conteddo a ser
trabalhado na escola, e isso geralmente interfere no desempenho quando

avaliado.



CONSIDERACOES FINAIS

Na televisdo, nas radios, nos jornais, nas revistas e em milhares de
sitios na internet, médicos de diversas especialidades tém insistentemente
alertado a populacdo sobre a importancia do diagndéstico precoce no combate a
varios tipos de doencas. Nao sem razdo, pois diversas pesquisas atualmente
comprovaram que a identificacdo de uma doenca em seu estagio inicial de
desenvolvimento é um elemento fundamental para o sucesso nos tratamentos.
Sabe-se, entretanto, que todas as campanhas de conscientizacdo nao foram
capazes de sensibilizar a populacdo sobre os beneficios do diagndstico
precoce, sobretudo pela resisténcia das pessoas em consultar um médico e
pelo receio de muitos em se deparar com 0s resultados dos exames que
podem exigir, em certos casos, severas interferéncias e mudancas nos habitos
de vida.

Por isso, constantemente os médicos seguem em suas campanhas de
conscientizacdo lutando contra 0 medo que muitos sentem de conhecer os
eventuais problemas de saude e encarar as restricdbes que geralmente
compdem as prescricbes médicas. Nado ha como ficar indiferente em face de
um resultado que aponte a existéncia de alguma alteracdo que pode levar a
maiores complicacfes; reconhecer a existéncia de um problema é o primeiro
passo na busca por solugdes.

Esse exemplo da &rea médica € muito 0til para refletirmos sobre o
acompanhamento da qualidade educacional dos sistemas de ensino no Brasil,
pois seguindo uma tendéncia internacional, a partir da década de 1990, o
Ministério da Educacdo investiu no desenvolvimento de um sistema de
avaliacdo em larga escala para avaliar o produto de aprendizagem e verificar
se 0s alunos estavam ou ndo dominando as competéncias e as habilidades
previstas no transcorrer do ano letivo.

Os dados gerados pelas avaliagbes de larga escala sdo extremamente
importantes para conduzir a aplicacdo das politicas pedagdgica e para a
orientacdo e ordenacdo de acdes dessas politicas, visto que as informacdes
geradas subsidiam as acOes efetuadas pelas secretarias de educacdo e pelos
orgados responsaveis pelo acompanhamento pedagdgico. Mas esse processo
de implantagdo de sistemas de avaliagdes externas foi marcado pela

resisténcia de uma significativa parcela de profissionais da educacdo que nao



aceitavam esse olhar externo, principalmente pelo receio do que poderia ser
revelado. Tal como as pessoas que evitam procurar o médico por temer o
diagnoéstico, muitos professores e gestores temiam pelo o que seria
apresentado nos resultados das avaliagbes em larga escala.

No entanto, assim como o0s resultados dos exames que sao
importantissimos para um tratamento correto e eficaz do paciente, os
resultados das avaliagdes de larga escala, longe de serem numeros gerados
para constranger ou punir, sdo na verdade riquissima fonte de informacdes
para todos os professores e técnicos responsaveis por uma educacdo de
qualidade de nossas criangas.

Por isso, o0 presente relatério ndo representa o0 término do processo de
avaliacdo dos alunos do Infantii 2 A, mas sim o inicio de uma série de
estudos em busca de respostas e propostas para aqueles pontos que
eventualmente necessitem de intervencdo pedagdgica, pois nao ha
como tratar com indiferenca os valiosos resultados que foram colhidos
por meio dessa Avaliacdo. Assim, os dados apresentados nesse relatério tém
de ser objeto de minuciosa reflexdo cuidadosa analise para que as propostas
dessa Avaliagcdo Diagnéstica/Externa possam, de fato, contribuir para a melhoria
do ensino e da aprendizagem dos alunos do Infantil 2A da E.M.E.I Brinco de

Princesa da Rede de Ensino de Itapecerica da Serra (SP).”
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